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5.8—11. Ausfilhrlicher in UN-Doc.E/

Der schine Schein der >Kinderkindheit«

Zur Soziologie der Altersrolle des Kindes

Das »Jahrhundert des Kindes¢ geht in den Herbst, das »Jahr
des Kindest kommt in den Sommer. Noch nie ist iber Kinder
so viel geredet und geschrieben worden wie in unserer Zeit.
Noch nie wurde fiir Kinder so viel geplant und &ffentlich in
die Wege geleitet. Die gewaltigen Programme des Kinder-
hilfswerks UNICEF haben mehr Gesundheit, mehr Nahrung
und mehr Bildung fiir die Kinder insbesondere in den &rm-
sten Lindern der Welt zum Ziel. Sie sind von der unter-
schwelligen Hoffnung getragen, Kinder »kinnten zu einem
Einigungsfaktor werden in einer von schrillem, engstirnigem
Nationalismus zerrissenen Welt« (Jawaharlal Nehru; pro-
grammatisch zitiert in einem von UNICEF verdffentlichten
Ausstellungskatalog!). In die Anstrengungen, das Los der
Kinder in allen Léndern, auch dem unseren, zu bessern, mi-
schen sich tiefe Fraglichkeiten, die im Verhiltnis der Genera-
tionen zueinander entstanden sind, und neue Hoffnungen
auf die Kinder als dem Geschlecht der Zukunft. Soviel An-
strengungen, soviel Fraglichkeiten, soviel Hoffnungen for-
dern zum historischen Vergleich heraus. Allein eine Vergegen-
wirtigung anderer gesellschaftlicher Zustinde und kulturel-
ler Lagen kann helfen, die besonderen Bedingungen der eige-
nen, unserer heutigen Situation in den Blick zu bekommen.
Ein solcher Vergleich kann zwar nicht Antwort geben auf die
vielfidltigen Probleme, die sich heute den Kindern und Er-
wachsenen stellen. Er kann jedoch die gesellschaftlichen Rah-
menbedingungen kldren und die kulturellen Hintergriinde
aufhellen und somit beitragen, uns iiber mogliche Folgen und
Nebenergebnisse unseres Tuns klarer zu werden.

Kindliches Leben in einfachen Gesellschaften

Einfache Gesellschaften® zeichnen sich durch eine begrenzte,
von der Einzelperson her gesehen iiberschaubare Zahl ihrer
Mitglieder und durch gemeinsame Lokalitdt aus. Verwandt-
schaftliche Bande bilden und gewihrleisten die soziale Ord-
nung. Alle Mitglieder sind mit den Aufgaben der unmittelba-
ren Lebensfristung befafit. Soziale Differenzierung und Ar-
beitsteilung erfolgen weitgehend nach den physiologischen
Merkmalen von Alter und Geschlecht. Ein Netzwerk sozialer
Verbindlichkeiten und Loyalititen, von Rechten und Pflich-
ten entlang der familialen und verwandtschaftlichen Durch-
gliederung bestimmt die Stellung des einzelnen innerhalb der
Gesellschaft. Vom Beginn seiner Existenz an ist jedem seine
gesellschaftliche Position im Verwandtschaftssystem zuge-
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schrieben. Lé6t schon dies alles auf einen festen sozialen Zu-
sammenhalt einfacher Gesellschaften schlieBen, so kann die
Maichtigkeit von Tradition und Gewohnheit und damit die
zihe Eingelebtheit der Zustinde eigentlich erst dadurch ver-
standen werden, dal es sich bei einfachen Gesellschaften um
»Primédrgruppen¢ handelt: Der einzelne ist Mitglied einer
Gesellschaft, die der einzige und ausschliefiliche, alle Lebens-
beziige stindig und dauerhaft regelnde Identifikationsraum
ist. Durch die direkte Beziehung aller Mitglieder auf- und
zueinander fallen alle Gruppenbeziige und -aktivitidten in die
unmittelbare Erfahrung aller. Jedem Gruppenmitglied wird
fiir sein tédgliches Tun und Handeln der soziale Spiegel vorge-
halten, sein Handeln wird durch die unmittelbare Reaktion
der anderen stindig begleitet und interpretiert. Die gemein-
same Symbolstruktur der Gruppe — sprachlich, magisch und
rituell fixiert — bestimmt, welche Erfahrungen der einzelne
macht und ob und in welcher Form innere und duBere Zu-
stinde Realitdt werden konnen. Dadurch werden die sozialen
Normen vergleichsweise extrern stark verinnerlicht, die Ein-
zelperson mit einer hohen sozialen und kulturellen Gruppen-
identitit ausgestattet und alle Mitglieder gleichartig geprigt.
In diesen gesellschaftlichen Aufbau fiigt sich die Altersrolle
des Kindes kongenial ein. Da Alter und Geschlecht der sozia-
len Differenzierung und Arbeitsteilung zugrundeliegen, fin-
den sich in allen einfachen Gesellschaften sozial ausge-
miinzte Altersrollen fiir die Zeit der Kindheit. Die Kindheits-
phase sondert sich von der Phase des Erwachsenenlebens,
was sich etwa darin duBert, daf Kinder von bestimmten Si-
tuationen, Verrichtungen und Wissensbestinden fernge-
halten werden und erst durch besondere Initiationsriten, wel-
che ihre Kindheit deutlich und fiir alle sichtbar ein fiir alle
Mal beenden, voll in die Welt der Erwachsenen aufgenommen
und integriert werden®. Uberdies werden Kinder von An-
fang an je nach ihrer Geschlechtszugehorigkeit unterschied-
lich behandelt. Gleichzeitig jedoch erhalten die Kinder, so-
bald ihre soziale Existenz gesichert ist, einen genau bestimm-
ten Platz im verwandtschaftlichen Gefiige. Und weil iiber die
verwandtschaftlichen Beziehungen einfache Gesellschaften
strukturell durchgeordnet werden, nehmen die Kinder von
frith an — trotz einer eigenen Altersrolle — am Gesamt
der Gesellschaft teil.

Brauch und Sitte regeln bis ins einzelne die Altersrolle, die
Geschlechtsrolle und die Verwandtschaftsrolle und stecken
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den Rahmen fiir das Verhalten der Erwachsenen gegeniiber
der heranwachsenden Generation ab. Die Kinder werden ver-
héltnismiéBig gleichformig und konsistent behandelt, indivi-
duelle Eigenheiten nur wenig geférdert. Wie die Verwandt-
schaftsrolle das Kind von Anfang an mit der Gesellschaft
strukturell verklammert, so erfihrt es in alltiglicher An-
schauung, was die Gesellschaft sozial und kulturell zusam-
menhilt. Kinder in einfachen Gesellschaften sind nie allein.
Vielfach triagt die Mutter den Séugling stindig mit sich her-
um, sei es bei der tiglichen Arbeit, im Umgang mit Nachbarn
und Verwandten, bei festlichen Zusammenkiinften oder
angsteinfléBenden Situationen. Der Rhythmus des gesell-
schaftlichen Lebens prégt sich dem Kind fundamental ein und
formt langsam und stetig den Heranwachsenden. Das Kind
in der einfachen Gesellschaft muf, darin allen Kindern gleich,
einen langen Weg des Lernens und Einiibens zuriicklegen.
Auch in einfache Gesellschaften wachsen Kinder nicht quasi
natiirlich und problemlos hinein. In vielen dieser Gesellschaf-
ten werden sie stindig ermahnt und gewarnt, gelobt und ge-
scholten — ein gewichtiges Zeichen dafiir, daB es fiir den
Menschen als Kulturwesen immer besonderer sozialer und
kultureller Anstrengungen bedarf, um aus Kindern erwach-
sene Menschen zu machen.

Es sind vor allem zwei Aspekte, welche die besondere Art der
Erziehung in einfachen Gesellschaften ausmachen. Die Er-
ziehung der Kinder ergibt sich im wesentlichen aus dem so-
zialen Zusammenhang der gesamten Gesellschaft. Die Kin-
der erlernen, indem sie am Leben der Gruppe unmittelbar
teilnehmen, anschaulich und direkt die sozialen Spielregeln
und den verwandtschaftlichen Zusammenhang, durch welche
das Leben der Gruppe geordnet ist. Die vielfdltigen Wirkun-
gen des Zusammenlebens von der Sprache iiber gelebte Vor-
bilder bis zu den Werten und Normen iibertragen sich durch
beildufige Lernerfahrungen. Sie sind integraler Bestandteil
der gesellschaftlichen (6konomischen, rechtlichen, kultischen)
Handlungsabldufe, gekniipft an bewegkriftige Beispiele, kon-
krete Veranlassungen und an die Tatsachen des Lebens selbst.
Wenn auch intentionale, also durch direkte Unterweisung und
bewuBtes Erziehungshandeln gekennzeichnete Erziehung nur
zum kleineren Teil das Erziehungsgeschehen prigt, auf sie
ginzlich zu verzichten ist auch einfachen Gesellschaften nicht
mdoglich. Vor allem jene Vorstellungen, in denen sich jede die-
ser Gesellschaften ihrer Identitit vergewissert, miissen inten-
tional-magisch-lehrhaft in die Seelen ihrer Kinder hinein-
gearbeitet werden. Das Besondere der Erziehung in diesen
Gesellschaften liegt nun darin, daB sich funktionale und in-
tentionale Erziehung aufs innigste verschrinken, wodurch
sich der Erziehungsprozel eindeutig und klar zielgerichtet
ausformt. Eine Handlungssequenz interpretiert und verstirkt
die andere. Nirgendwo finden die Kinder einen Anhalt, von
wo aus die Michtigkeit von Tradition und Gewohnheit briichig
und die eingelebten Zustinde fragwiirdig werden.

DafB3 jeder Erwachsene nach MalBigabe seiner Geschlechtsrolle
iiber die kulturellen Bestinde seiner Gesellschaft verfiigt, die
Aufgabe der Erziehung somit darin liegt, den Nachkommen
die gesamten Wissensbestinde und Techniken der Lebens-
bewiltigung verfiigbar zu machen, darin liegt das zweite Spe-
zifikum dieser Erziehung. Jedes Kind hat die Chance, in ab-
sehbarer Zeit als Erwachsener zur vollen Teilhabe am Ge-
samt der Kultur zu gelangen. Vor allem die Einfachheit der
Produktionsmittel und -verhéltnisse ermdéglicht dies. Vor-
und Mitahmung sowie eine die korperliche und geistige Ent-
wicklung beriicksichtigende allmihliche Mitarbeit charakte-
risieren die Erziehung. In ihren Spielen spielen sich die Kin-
der in die vor ihnen offen ausgebreitete Welt der Erwach-
senen ein.

So grofl sind die durchgreifende Wirkung und der perma-
nent formende Druck, daB sich viele einfache Gesellschaften
ynachsichtige¢, wenig strenge F'tern erlauben kénnen und
strikte Gehorsamsforderungen vielfach iiberfliissig sind. Wel-
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ches Ausmall im einzelnen Druck und Zwang gegeniiber
den Heranwachsenden annehmen, hingt von den spezifischen
gesellschaftlichen Drucklagen und Konfliktpotentialen ab, et-
wa von vorhandenen Nahrungsspielriumen, von der Sicher-
heit des Gebietes oder von geschlechtsspezifisch einseitig stili-
sierten Rollenzumutungen. Der allumfassende, keine Alter-
nativen in Aussicht stellende Lebenszusammenhang einfacher
Gesellschaften prigt sich jedoch so nachhaltig und tief bis in
den Personkern ihrer kiinftigen Erwachsenen ein, daB der
vorgezeichnete Lebensweg allen, selbst den perstnlich Un-
gliicklichen und Randstéindigen, plausibel und erstrebenswert
erscheint.

Kindliches Leben in hochkulturellen Gesellschaften

Wiahrend sich in einfachen Gesellschaften ein fiir alle Kinder
gemeinsames, nur nach Geschlecht spezifiziertes Grundmu-
ster ihrer Altersrolle ausbildet, formt die fiir Hochkulturen
charakteristische fundamentale Zweiteilung der Bevilkerung
in eine Ober- und eine Unterschicht Figurationen kindlicher
Rollen aus, die vor allem durch ihre Einlagerung in das
Schichtengefiige ihr je besonderes Geprige erhalten. Fiir die
Kinder der in Dorfern oder kleinen Ansiedlungen lebenden
Unterschicht dndert sich, verglichen mit Kindern in einfa-
chen Gesellschaften, nur wenig. Solange die Lebenswelt, in
die sie hineinwachsen, mit dem iiberlokalen Herrschaftsappa-
rat nur punktuell verflochten ist, bildet sie auch weiterhin
den einzigen sozialen und kulturellen Handlungs- und Iden-
tifikationsraum. Nach dem Ma@B, in dem die Oberschicht die
fiir ihre eigene Freistellung von der unmittelbaren Produk-
tion notwendige Mehrproduktion von der durch sie beherrsch-
ten ldndlichen Unterschicht erzwingt, bemiBt sich das Ausmag
an Kindheit: je hirter und intensiver Arbeitskraft und Le-
bensressourcen der Unterschicht in Anspruch genommen und
verbraucht werden, um so mehr ist diese auf die Arbeits-
leistungen ihres Nachwuchses angewiesen. Kindheit im Sinne
der Entlastung von produktiver Arbeit ist kurz, die friih not-
wendige Beteiligung an den Arbeitsprozessen der Erwachse-
nen ebenso erforderlich wie in marginalen einfachen Gesell-
schaften — bei diesen, weil es eine karge, wenig fruchtbare
Natur abverlangt, bei jenen, weil es die Herrschaftsverhilt-
nisse erzwingen.

Anders entwickelt sich die Altersrolle fiir die Kinder der
Oberschicht, deshalb, weil nun fiir die Herrschaftselite an
die Erwachsenenrolle prinzipiell neue Anforderungen und
Zumutungen gestellt werden. Um eine dauerhafte Herrschaft
iiber die Unterschicht zu gewéhrleisten, denn nur eine solche
kann eine kontinuierliche Uberproduktion erzwingen, ent-
steht das strukturelle Problem, die lokalen Einheiten in ei-
nem Herrschaftssystem umfassend und dauerhaft zu organi-
sieren, damit der Transfer von Giitern und Personen, Nach-
richten und Befehlen gesichert werden kann. Das iiber den
Herrschaftsbereich ausgespannte Netz politischer Kontrolle
und Macht lduft gewdhnlich in einem stddtischen Zentrum
zusammen, von dem aus das flache Land meist in Form ge-
stufter Vertretung beherrscht wird. Die, und das ist das um-
stiirzend Neue, iiberlokale Oberschicht braucht zur Wahrung
ihrer Interessen und ihres sozialen Zusammenhalts einen ei-
genen Lebensstil und eine Gesamtheit von Orientierungen,
die sich nun nicht mehr in unmittelbarer Anschauung und di-
rekter sozialer Spiegelung ausbilden kénnen. Um die fiir eine
dauerhafte Herrschaft erforderliche einheitliche und tiiberlo-
kale Identitdt und Loyalitit herstellen zu kénnen, bedarf es
eines eigenen kulturellen Identifikationsraumes, in dem die
Werte und Normen der Oberschicht gelernt und eingeiibt wer-
den, bis jene innere Einstimmung erreicht ist, ohne die Herr-
schaft durch Vertretung nicht bestehen kann. Die politische
Durchorganisation des Herrschaftsgebietes macht selbst bei
einfachster Verwaltung die Entwicklung von Schrift notwen-
dig, um Mitteilungen und Vertréige, Befehle und Anordnungen
fixieren und die mit iiberlokaler Herrschaft verbundene Zu-
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nahme an indirekter Kommunikation gewihrleisten zu kon-
nen. Schrift und indirekte Kommunikation entbinden die
Sprache aus dem unmittelbaren Lebenszusammenhang und
driangen sie zu expliziten Aussagen. Die Sprache wird ab-
strakter und objektivierter und ermdoglicht nun ihrerseits die
Ausbildung einer objektivierten reprisentativen Kultur, die
ein prinzipiell lehrbares und systematisierbares Wissen ent-
wickelt. Diese Wissensbestinde weisen gegeniiber dem geleb-
ten und eingelebten Dasein einen »Mehrwert< auf, der sei-
nerseits zu weiterer Systematisierung dréngt und damit eine
gewisse Eigenlogik der wverschiedenen Daseinsbereiche er-
moglicht. Eine bis dahin unbekannte Beweglichkeit und Ge-
schichtlichkeit entsteht, soziales Handeln und kulturelle Nor-
men kénnen zum Gegenstand von Reflexion gemacht, eigenes
und fremdes Tun willensmégig beeinfluit werden. Das eigene
Selbst, duBlere und innere Natur und die soziale Umwelt
sind prinzipiell in die Brechungen und Filtelungen ausdriick-
licher Reflexion einbeziehbar. Dies erfordert einen anderen
psychischen Aufbau der Person. Anstelle der fiir einfache Ge-
sellschaften typischen Gruppenidentitit werden nun Ich-Lei-
stungen vonnéten, die den einzelnen als individuelle, sich
von den anderen unterscheidende Person voraussetzen und
zugleich ermdéglichen. Soziale Scham wird transformiert in
personliche Schuld, kollektives Ethos mehr und mehr ersetzt
durch eine individuelle Gewissensinstanz, der Herrschafts-
zusammenhang der Gruppe ergidnzt durch ein sich vergro-
Berndes MaB an »Selbstbeherrschung¢. Dieser idealtypische
Zustand hochkultureller Gesellschaften war, historisch be-
trachtet, jeweils ein komplizierter, Jahrhunderte dauernder
ProzeB, der sich nicht in allen Hochkulturen voll durchgebil-
det hat.

Fiir die Kinder der Herrschaftselite hat dies alles vielfdltige
Auswirkungen und Konsequenzen. Die Bezugspersonen sind
von friih an nach einem anderen sozialen Prinzip arrangiert
als in einfachen Gesellschaften oder in der bé&uerlichen
Grundschicht. Neben die aufgrund von Verwandtschaft mit
dem Kind verbundenen Personen treten andere, welche sich
im Rahmen einer sich entwickelnden beruflichen Spezialisie-
rung mit dem Kind befassen: Amme, Kinderfrau, Wirter,
Lehrer und Erzieher. Die Lebenswelten, an denen das Kind
liber diese Personen partizipiert, sind nicht mehr miteinander
voll deckungsgleich; sie sind selbst ein Abbild der stindischen
Schichtung. Mit der Entwdhnung von der Amme, die in der
Regel einen niedrigeren sozialen Status als kiinftighin das
Kind einnimmt, muBl das Kind nicht nur die damit ver-
bundenen libidinGsen Entsagungen lernen, es muf} sich noch
dariiber hinaus der durch die Amme verkérperten Kul-
tur entwohnen. So geht es mit allen, die als berufsmiBige
Begleiter und Erzieher das Kind durch seine Kindheit fithren
und geleiten. Das Kind der Herrschaftselite nimmt, wenn es
erwachsen ist, nicht einfach nachriickend den Platz ein, der
fiir alle Erwachsenen seiner Gesellschaft sozial vorgesehen
ist, seine kiinftige Rolle ist die des Herrn auch iiber jene, die
es mitaufgezogen haben. Es entstehen ganz neue Méglichkei-
ten von personlicher Dankbarkeit bzw. Undank von seiten
des herangewachsenen Kindes und umgekehrt von langfristi-
ger Berechnung oder tiefverwurzelter Treue auf der Seite
des Gesindes. So kommt schon ganz friih in das Leben des
Oberschichtkindes eine alltiglich erfahrbare personliche und
individuelle Komponente, die sich von den Erfahrungen, wel-
che die Kinder einfacher Gesellschaften in ihrem Umgang
mit den Erwachsenen machen, darin unterscheidet, daB nun
innere Haltungen und Einstellungen virtuell zur subjektiven
Disposition gestellt sind.

Als kiinftiger Herr bedarf das Kind einer Erziehung, die (ne-
ben dem Erwerb bestimmter mit der Herrschaft verbundener
Fihigkeiten und Tiichtigkeiten) vor allem auf den nun kom-
plexeren psychischen Aufbau der Personlichkeit abstellt. Je
nach dem Grad der militdrischen Befriedung des Herr-
schaftsbereiches unterscheidet sich das AusmaB an kérperli-
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chem und militdrischen Training, je nach dem Grad an
funktionaler Arbeitsteilung innerhalb der Herrschaftselite
sind die Ausbildungsginge voneinander verschieden. Ob nun
das Kind zum kiinftigen adeligen Krieger, Beamten oder Rat-
geber erzogen wird, zwischen ihm und der Welt der Erwach-
senen ist ein (und sei es nur rudimentir entwickelter) zeit-
lich begrenzter Lebensraum dazwischengeschoben, in dem es
einem formalisierten Lernprozel unterworfen wird. Diese
Formalisierung kann darin bestehen, dafl bestimmte Fihig-
keiten schulmiéfBig erworben werden, also Schule als eigener
und ausgelagerter institutioneller Lernraum geschaffen wird,
oder dadurch, daB3 der Eingliederungsprozel3 in verschiedene
formalisierte Phasen und Stufen geteilt und aufgegliedert
wird, wie es etwa fiir die spartanische und mittelalterliche
Adelserziehung charakteristisch ist. Den wesentlichen Ef-
fekt erzielen beide dieser formalisierten Erziehungsprozesse:
es entsteht eine Personlichkeit, welche den sténdischen und
komplexeren Aufbau der Gesellschaft in hohem Mafie verin-
nerlicht hat, Weltldufigkeit und Weltkenntnis erworben hat
und die gelernt hat, andere und sich zu beherrschen. Die re-
lative Auslagerung der Lernprozesse aus dem gesamten ge-
sellschaftlichen Zusammenhang zieht nicht allein ein hdheres
MalB an Rationalisierung und Abstraktheit der Lehrformen
und -inhalte nach sich, sondern nétigt dem einzelnen zur
Wahrung seiner biographischen Identitéit neue psychische und
kognitive Integrationsleistungen ab, die seine Kapazitdt an
planender Ubersicht erhdhen und seinen zeitlichen Horizont
ausweiten.

Wie schwierig der Erwerb einer solchen kulturellen Person-
lichkeit ist, und mit welchen Zumutungen sich dies fiir die
Kinder auswirkt, 148t sich ermessen, wenn man sich die
strenge Zucht und bisweilen auch grofie Hirte vergegenwéir-
tigt, mit der in Hochkulturen die Kinder der Oberschicht von
klein auf behandelt werden. Der Wechsel von Bezugsperso-
nen sowie Bezugsgruppen und eine uns heute geradezu bru-
tal anmutende Priigelpddagogik kennzeichnen vielfach das
Leben dieser Kinder. Im Vergleich zu ihren Altersgenossen
aus der béduerlichen Grundschicht sind sie zwar befreit vom
Zwang, sich friih schon in den ProduktionsprozeB einglie-
dern zu miissen, sie bezahlen aber diese Befreiung damit, daB
sie von den Erwachsenen sehr viel linger abhingen und ei-
gens hergestellten, ihre unmittelbaren Erfahrungen aufler
acht lassenden Lernprozessen ausgesetzt sind, wie es eine
sich iiber die Generationen hin kumulierende Kultur er-
forderlich macht. Die Phase unmiindiger Kindheit beginnt
sich in den Hochkulturen auszudehnen.

Die meisten Kinder der feudalen Welt des Mittelalters wach-
sen in der Sozialform des »ganzen Hauses¢ auf. Der Geburts-
stand bestimmt, in welchem sténdischen Rahmen sich ihr Le-
ben bewegen wird. Eingebunden in das »ganze Haus¢, be-
reiten sich die Kinder durch unmittelbare Mit- und Nachah-
mung auf ihre kiinftige Rolle als Bauer, Handwerker oder
(niederer) Adeliger vor. Was in den einzelnen Geburtsstinden
hergestellt wird, seien es agrarische Produkte, handwerkliche
Erzeugnisse oder adelige Herrschaftsausiibung, zeigt sich dem
Nachwuchs sichtbar in tédglicher Anschauung, nachvollziehbar
in Spiel und zunehmendem Ernst. Lebens-, Erlebnis- und Er-
ziehungswelt fallen zusammen. Erzieherische Einwirkung
ergibt sich — nur wenig bewulB3t und ausdriicklich reflektiert
— aus dem gemeinsamen h#uslichen Handeln. Wie dem Haus-
vater, der Hausmutter und dem zum Haus gehdrenden Ge-
sinde ist den Kindern durch Herkommen, Brauch und Sitte
ihr Platz im Sozialganzen des Hauses fest zugeschrieben.
Durch die strukturelle Gleichférmigkeit von hi#uslichem, ge-
meindlichem und kirchlichem Leben bilden die h#uslichen
yprivatenc< Rollen die auBlerhiuslichen offentlichent¢ Rollen
ab, so daB das Kind in den alltiglichen konkreten Situatio-
nen lernen kann, was es zukiinftig als Erwachsener zu tun
und zu lassen hat. In strikter Ein- und Unterordnung in das
Ganze des Hauses wichst das Kind in die dem Alter,
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dem Geschlecht und der sozialen Stellung nach ungleiche Ge-
sellschaft hinein. Von einer Lebenswelt, welche den einzelnen
in dem wahrnimmt, férdert und fordert, worin er sich als An-
gehoriger eines bestimmten Hauses und eines bestimmten
Standes erweist, die mit anderen Worten weniger nach indi-
viduellen Gesichtspunkten als durch altersheterogene Figu-
rationen die Menschen miteinander verkniipft, kann nicht er-
wartet werden, daB sie die »individuellen¢ und »altersge-
maifBen¢< Bediirfnisse ihrer Angehorigen zum MaBstab ihres
Handelns nimmt. Das »>ganze Haus« mul} iiber die Kette der
Generationen hinweg erhalten werden; dieser Aufgabe sich
zu beugen ist verpflichtendes Erbe fiir jedes neu heranwach-
sende Geschlecht. Sich in diese zugleich beengende und
bergende Lebensform einfiigen zu koénnen, macht das wich-
tigste Erziehungsziel des ganzen Hauses aus. Um solches zu
gewihrleisten, ist die Altersrolle des Kindes als eine spezielle
Modifikation der sozialen Grundrolle des Hausgenossen aus-
gebildet. Das Kind wird als Hausgenosse, wenn auch min-
deren Ranges und Rechtes, wahrgenommen und behandelt.
Seine Individualitdt und seine Kindlichkeit erscheinen dem-
gegeniiber sekundar.

Die Entstehung »biirgerlicher< Kindheit

Vom 13. Jahrhundert an beginnt sich die europdische Gesell-
schaft allmihlich und unaufhaltsam umzubauen. Es ent-
wickeln sich Stadtkulturen, deren Geprige und Dynamik
durch die neu entstehenden biirgerlichen Schichten bestimmt
wird. Die einzelnen Daseinsbereiche binden sich nicht mehr
im jganzen Haus¢ zu einer alle Hausgenossen umfassend be-
stimmenden Lebenswelt zusammen. Sie gliedern sich Stiick
um Stiick aus dem »ganzen Haus¢ aus, um sich zu eigen-sinni-
gen sozialen Gebilden zu formen. Zunichst waren es die
oberitalienischen Handelskaufleute, die wegen der Unsicher-
heit ihrer Gewinnchancen und der rationalen Ausgestal-
tungsmoglichkeiten Betriebskapital vom Eigenvermigen zu
scheiden begannen, das Kontor vom Haushalt trennten, ge-
schiftliche Angelegenheiten von den privaten lGsten. Sie

Die Ausgestaltung des Vor-
raums zum Konferenzsaal
des Sicherheitsrats ist das
Geschenk der Bundesrepu-
blik Deutschland an die
Vereinten Nationen. Die
Innendekoration (Tédfelung
von Winden und Decke)
und die Mdébel sind das
Werk wvon Gilinter Friih-
trunk (Paris) und Paolo
Nestler (Miinchen). Die
Ubergabe erfolgte am 11.
Dezember 1978 durch Bot-
schafter Riidiger von Wech-
mar.
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leiteten damit die fiir die Modernisierung der européischen
Gesellschaft folgenschwere Sonderung von Haus und Betrieb,
Privat- und Berufsleben ein. Es dauerte freilich Jahrhunder-
te, bis ein voll ausgebildeter biirokratischer Staat und eine
rationale kapitalistische Betriebsfiihrung die Sozialform des
»ganzen Hausest¢ zum Absterben brachten. An die Stelle des
»ganzen Hauses¢ und lokaler Herrschaftsrdume treten einer-
seits zielspezifische Organisationen der Produktion, gesamt-
gesellschaftliche Ordnungsstrukturen (Recht, Biirokratie, Po-
lizei) und zunehmend funktionsspezifisch eingerichtete In-
stitutionen (Armenhiuser, Findelhduser, Schulen), anderer-
seits die sich vom o&ffentlich-gesellschaftlichen Raum abson-
dernde Kernfamilie, die nun in ihrem Binnenbereich eine
neuartige private und intime Hiuslichkeit und Gefiihlskul-
tur entfaltet. Staatliche Biirokratie und rationale kapitalisti-
sche Betriebsfiihrung erfordern Regelhaftigkeit und Bere-
chenbarkeit, Prdzision und Disziplin, Stetigkeit und Verld-
lichkeit, Geschultheit und Straffheit des Ablaufs, alles Fa-
higkeiten, welche allein durch eine lange formalisierte Schu-
lung erreicht werden. Deren Erwerb bildet nun die Voraus-
setzung dafiir, bestimmte berufliche und damit gesellschaft-
liche Positionen einnehmen zu kénnen. Waren in der vormo-
dernen Gesellschaft Ansehen und Stand an die Geburt ge-
kniipft, so miissen jetzt soziale Positionen durch individuelle
Leistung erworben werden.

Fiir die Altersrolle des Kindes werden durch diesen Umbau
der Gesellschaftsstruktur neue Bedingungen geschaffen.
Lag im »ganzen Haus¢ die soziale Wirklichkeit offen zutage
und erwarb das Kind im téglichen Mittun all jene Fiahigkei-
ten, um als erwachsener Mensch bestehen zu konnen, so
verbringt es nun seine frithe Kindheit in einer Lebenswelt,
welche die Gesellschaft nur gefiltert und indirekt an es her-
ankommen 1d8t. Die auBerhdusliche Berufstitigkeit des Va-
ters entzieht sich sowohl der Anschauung des Kindes als auch
der Mutter, welche nun, auf die Familie verwiesen, fiir die
frithe Erziehung des Kindes zustdndig wird.

In einer Gesellschaft, in welcher die vormals gemeindlich in-
tegrierten Daseinsformen und Lebensnormen in spezialisierte
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Vollziige auseinandergefallen sind, stellen sich an die Erzie-
hung nicht einfach bloB andere Aufgaben. Kindererziehung
wird ein eigenes und recht schwieriges Geschift. Sie ist nicht
mehr integraler Bestandteil alltiglicher Handlungsabliufe.
Sie bedarf nun besonderer Reflexion und fachlicher Anwei-
sung. Es entwickelt sich eine neue literarische Gattung: Bii-
cher, welche sich ausdriicklich mit der Erziehung der Kinder
befassen. Nicht zufillig entdecken die friihbiirgerlichen Hu-
manisten wieder die Schriften von Plutarch und Quintilian
und finden, indem sie diese rezipieren, fiir die neuentstan-
denen Erziehungsbediirfnisse sowohl sprachlichen Ausdruck
wie auch fiir ihre Aufstiegsbestrebungen legitimierende
Hilfe.

Weil dem Kind nicht mehr in der Wiege gesungen werden
kann, welcher Lebensweg ihm vorgezeichnet ist, weil es fiir
eine ungewisse Zukunft erzogen werden muf, miissen an-
stelle repetitiver Nach- und Mitahmung Phantasie und freie
Vorstellungskraft entfaltet, statt stdndischer Durchformung
disziplinierte Selbstbeherrschung erworben, an die Stelle ge-
lebter Wirklichkeit deren symbolische Abbildung gesetzt wer-
den.

»Als erste Regel mige dir folgender Rat gelten. Sorge dafiir, daB
sich in deinem Hause Bilder von heiligen Knaben oder Jung-
frauen befinden. An diesen soll sich dein Kind, ich méchte sagen,
noch in den Windeln, erfreuen als an seinesgleichen, da es an
diesen Bildern den Ausdruck seines eigenen Verlangens finden
wirde,

schreibt zwischen 1400 und 1405 der Dominikanermdnch Jo-
hannes Dominici an die Florentinerin Bartholom#a Albertit.
Das Zitat bekundet mancherlei: Eigene und explizite Erzie-
hungsregeln werden unabdingbar. Es entwickelt sich eine
spezielle Rolle des piddagogischen Ratgebers und Experten.
Das sich nach auBlen abschlieBende Haus wird zum bergen-
den Schutzraum, welcher das Kind vor den unvorhersehbaren
Gefahren und Zufillen der StraBle bewahren soll. Erziehung
bedarf eines kiinstlichen und symbolischen Arrangements.
Das Kind soll bereits »in den Windeln« piddagogisch ge-
zielt beeinfluBt werden. SchlieBlich: es entwickelt sich eine
ykindliche¢ Altersrolle des Kindes., Die Kinder geraten in
einem noch nie dagewesenen Ausmal in das pddagogisch ge-
wordene Blickfeld der Erwachsenen. Namen wie Come-
nius, Fénelon und Rousseau stehen fiir eine neuartige Hin-
wendung zum Kind.

Neu an dieser Entwicklung ist nun keinesfalls, da Kinder
zum erstenmal in ihren physischen und psychischen Beson-
derheiten wahrgenommen und behandelt werden. Jede
vormoderne Gesellschaft hat ein genaues Wissen davon, daB
Kinder Kinder und nicht >kleine Erwachsene¢ sind; daBl die
nachfolgende Generation lange und nachhaltig erzogen und
geprigt werden muf. Sprichworter und Redensarten, Lieder
und Erzdhlungen, rechtliche Regelungen und kulturelle Ar-
rangements belegen diese Tatsache aufs eindriicklichste. Das
eigentlich Neuartige liegt darin, dal3 die Altersrolle des Kin-
des aus denjenigen sozialen Figurationen ausgegliedert wird,
welche die Gesellschaft fundieren, strukturell durchordnen
und zusammenhalten. In einfachen Gesellschaften war das
Kind vor allem Mitglied eines verwandtschaftlichen Netzes
und im jganzen Haus¢ im wesentlichen ein kleiner Hausge-
nosse. In den tragenden Daseinsbereichen der sich moderni-
sierenden Gesellschaft — staatliche Biirokratie und rationaler
kapitalistischer Betrieb — wiire es in seiner noch diffusen,
ungerichteten und spontanen Antriebsstruktur gegeniiber
der dort geforderten Regelhaftigkeit und Berechenbarkeit
nur noch ein stérender Faktor. Wiéhrend in vormodernen
Gesellschaften das Kindsein des Kindes wohl in Rechnung
gestellt werden multe, jedoch den altersheterogenen Grund-
figurationen des gesellschaftlichen Lebens bei- und nachge-
ordnet war, kann sich nun die Phase der Kindheit zu einem
geschlossenen Lebenskreis auswachsen.

Das fingt damit an, daB8 die Familie sich immer nachhaltiger
und bewufiter zu einem pddagogischen Ort gestaltet, wobei
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die Welt zunehmend more infantis an das Kind herange-
tragen wird. Das wird ergénzt und iiberboten durch die schu-
lische Erziehung, derer eine Gesellschaft, welche ihre Sozial-
chancen an den Erwerb von Bildungszertifikaten kniipft,
nicht entraten kann. Die Schule als eigene, aus den Daseins-
bereichen der Erwachsenen ausgelagerte Lebenswelt jver-
schult¢ nicht nur die Kinder und jp#ddagogisiert¢ nicht bloB
definitiv die Phase der Kindheit, sie fiigt vor allem die Kin-
der in altershomogenen Gruppen zusammen. Kindheit wird
als eigenes Lebensalter gruppenmifig institutionalisiert, die
Kinder in dem, was sie mit ihren Altersgenossen gemeinsam
haben, wahrgenommen und bewertet. Als Kinder behandelt,
erfahren sie sich zuvorderst als Kinder. Kinder werden kind-
liche Kinder. Trugen sie vordem die Kleider ihres jeweiligen
Standes, entwickelt sich nun eine besondere Kindermode;
partizipierten sie in der vormodernen Zeit am Kulturgut ihrer
Schicht, wird nun eine eigene Kinderkultur (Kinderkatechis-
mus, Kinderbiicher, Kinderzeitschriften, Kinderspielzeug) pro-
duziert.

Das zunehmende Interesse, das nun Kinder, Kindheit und
Kindlichkeit finden, kann durch den strukturellen Umbau der
Gesellschaft allein nicht erklidrt werden. Die Prozesse des ge-
sellschaftlichen Wandels formen die Menschen selbst zutiefst
um. Sie miissen selbstbeherrscht werden und lernen, daf sie
in vielen Situationen sich zuriickhalten, unter Absehung ihrer
ganzen Person zweckspezifisch handeln miissen. So wie die
Kinder kindlicher werden, so werden die Erwachsenen jer-
wachsener¢, Der Graben zwischen Kindsein und Erwachsen-
sein ist nun nicht mehr allein eine Frage der biologischen Na-
tur, sondern der Kultur: die Frage, wie man es mit den Kin-
dern hilt, wird zum Gradmesser dafiir, wie die Erwachsenen
zu ihrer zunehmend kiinstlich gewordenen Welt stehen. Ob
nun die Aufklidrungspiddagogik, auf neuzeitliche Rationalitiit
eingeschworen, aus Kindern kleine »Wilde¢ und »Barbarenc
macht; ob die romantische Kehre Kinder zu unschuldigen We-
sen stilisiert, welche in sich das wahre und unverfilschte
Menschsein verkérpern; ob Arbeit (als Modus des Erwachsen-
seins) gegen Spiel (als Modus des Kindseins) gewendet wird
— die noch nicht in die Gesellschaft eingemeindeten Kinder
werden zum Spiegel dafiir, wie die Erwachsenen zu ihrer
rinneren Natur< und deren Vergesellschaftung stehen. Alle
radikalen pddagogischen Entwiirfe der Neuzeit zehren von der
Hoffnung, iiber die Kinder — als einem gleichsam vorgesell-
schaftlichen archimedischen Ort — die Gesellschaft zu ver-
dndern; alle politischen Konzeptionen, die es auf einen grund-
legenden gesellschaftlichen Umbau anlegen, suchen den di-
rekten Zugriff auf die Kinder. Die padagogische Linie kann
von Rousseau iiber die Reformpéddagogik bis zur antiautoriti-
ren Erziehung gezogen, das politische Interesse an der preu-
Bischen Schulgesetzgebung, am MiBbrauch des Begriffs des
Kindeswohls im nationalsozialistischen Recht’, sowie am
Ausbau vorschulischer staatlicher Erziehungseinrichtungen
in den osteuropdischen Léndern aufgezeigt werden: »Wer die
Kinder hat, der hat die Zukunft«.

Kindheit heute

Inzwischen ist die westliche Gesellschaft, die zu ihrem Um-
bau Jahrhunderte gebraucht hat, zur industriellen »moder-
nen< Gesellschaft ausgewachsen. Die Strukturmerkmale
»biirgerlicher¢ Kindheit sind generell typisch fiir »modernet
Kindheit geworden. Kindheit heute ist: Stadtkindheit, Kern-
familienkindheit, Schulkindheit, jKinderkindheit¢<. Unsere
Gesellschaft nimmt Kinder praktisch nur noch als Angehérige
einer besonderen und gesonderten Altersgruppe wahr. Weil
dies zu einer kulturellen Selbstverstdndlichkeit geworden ist,
regelt diese spezifisch neuzeitliche Optik wie jede kulturelle
Grundiiberzeugung unbewufit und hinterriicks die Kategorien
von Wahrnehmung und Sprache, bestimmt weitgehend die 6f-
fentliche Diskussion und schlégt sich vielfiltig in sozialen und
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rechtlichen MaBnahmen nieder. Den Kern dieser kulturellen
Selbstverstindlichkeit bildet die Vorstellung, das allerrealste
und das allerbedeutsamste an Kindern sei ihr von allen sozia-
len und kulturellen Einbindungen abgelidstes Kindsein, alles
sonstige sei gegeniiber der kindlichen Natur sekundir und
vernachlidssigenswert oder, weil unangemessene Beschrin-
kung, bekidmpfenswert. Wie die biirgerliche und moderne
westliche Gesellschaft eine abstrakte, von sozialen Besonder-
heiten absehende Vorstellung der menschlichen Natur zur Vor-
aussetzung ihres gesellschaftlichen Aufbaus hat, so hat sich in
ihr auch ein abstraktes Bild der kindlichen Natur entwickelt.
Wurden vor zweihundert Jahren abstrakte Menschenrechte
eingefordert, werden heute abstrakte Kindesrechte verlangt.
Die »Erkldarung der Rechte des Kindes< und die Ausrufung
des :Internationalen Jahres des Kindes¢ sind ohne diese kul-
turelle Selbstverstindlichkeit gar nicht denkbar. Hinter dieser
prégenden Sicht der Wirklichkeit kommen die zentralen Struk-
turmerkmale moderner westlicher Gesellschaften zum Vor-
schein: an die Stelle sozialer Lebenswelten, in denen indivi-
duelle Existenz und gesellschaftliche Realitiit sich miteinan-
der unaufldsbar verknoten, sind intermediéire, vom einzelnen
Individuum prinzipiell unabhingige Institutionen und pri-
vate, individuell relativ beliebig gestaltbare Lebensriume ge-
treten. Dazwischen beginnen sich nun aus der Notwendigkeit
sozial unbeliebiger Selbstverortung heraus neuartige Grup-
pen zu schieben: Kindergruppen, Jugendgruppen, Frauen-
gruppen, Minnergruppen, Altengruppen. Ihnen ist ein we-
sentliches Merkmal gemeinsam: eine auBergesellschaftliche
Tatsache, ndmlich Alter und Geschlecht, wird zum legitimen,
da »natiirlich« vorgegebenen Bezugspunkt der Gruppenbil-
dung. Dieses >natiirliche¢ Kriterium ist iiber allen antidemo-
kratischen Verdacht erhaben. Diese moderne )Vergruppungi
der Gesellschaft erinnert an einfache Gesellschaften, welche
(wie oben ausgefiihrt) nach den physiologischen Merkmalen
von Alter und Geschlecht strukturiert sind.

Man mul sich schon den Fragen nach den moglichen Konse-
quenzen dieser neuen Gruppenbildungen stellen: Reiflen sie
nicht eine neue Kluft zwischen die Geschlechter und Genera-
tionen? Gewdihrleisten sie auf Dauer eine lebbare kulturelle
Durchformung von Geschlechtlichkeit? Kénnen Kinder, sol-
cherart strukturell und kulturell auf ihr Kindsein fixiert,
erwachsene Menschen werden? Diese Probleme gehen ins
Grundsitzliche, sie bediirfen hinsichtlich der Stellung der
Kinder in der modernen westlichen Gesellschaft noch niherer
Ausfiihrung. Kinder sind strukturell auf ihr Kindsein fixiert
wie umgekehrt die modernen Daseinsverhiltnisse die Er-
wachsenen auf das Kindsein der Kinder festlegen. Die soziale
und bauliche Umwelt der Stddte, in welche die Kinder hin-
einwachsen, fiir spezifische Zwecke entworfen und abge-
grenzt gegen unbefugten Zugang, schlieBen die Kinder von
immer mehr Erfahrungs- und Lebensbereichen der Erwach-
senen aus und machen sie von besonderen Veranstaltungen,
pddagogisch auf sie zugeschnitten, abhingig. Der in seinen
Funktionen auf die Bediirfnisse der Erwachsenen nach Er-
holung und privater Abschirmung reduzierte Wohnraum
bremst und beschneidet die Antriebe der Kinder nach viel-
filtigem sozialem Umgang und anschaulicher Erfassung der
eigenen Umwelt. Die technisierte moderne Wohnung schraubt
die Lerntitigkeit des Kindes auf das Driicken und Drehen
von Knopfen und Schaltern zuriick, der perfektionierte Haus-
halt macht die Mithilfe der Kinder kaum mehr nétig und
moglich. Lernspiele und Lernspielzeug, wissenschaftlich-pad-
agogisch erprobt, sollen den Verlust wettmachen. Das Kind
erfiahrt in der Familie kaum mehr, wie etwas entsteht. Die
meisten Erlebnisse und Erfahrungen sind aus zweiter Hand,
Produkte und Dienste werden als Waren gekauft. Die aufre-
gende Welt des Fernsehens tubertrifft in allem die eigene
kleine erfahrbare Lebenswelt und macht sie noch oder und
leerer. Die soziale Umwelt, durchschnitten vom StraBenver-
kehr, bestimmt vom Rhythmus des Erwachsenenlebens und
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abgezirkelt in zweckspezifische Daseinsbereiche, hat fiir die
Kinder an lebendiger sozialer Anschauung und Erfahrungs-
moglichkeit verloren. Sterile Kinderspielplitze, Kindergirten,
von Spezialisten eigens eingerichtete piddagogische Frei-
zeitmoglichkeiten und die Schule sind an ihre Stelle getre-
ten. Je weniger Lernmdglichkeiten die modernen Daseinsver-
hiltnisse den Kindern bieten, um so mehr steigt der Bedarf
an Schulen und Vorschulen. Die Auslagerung der Kinder in
Gleichaltrigengruppen schreitet fort.

Hand in Hand geht damit einher die kulturelle Fixierung auf
das Kindsein der Kinder.

»Was reden wir von Kolumbus und Nelson! Ich sage Ihnen, das
Kind, das gerade in jener elenden Hiitte geboren wurde, ist der
Anfang einer ebenso grofien Revolution, wie diese bewirkt haben.
Aber man mufl ein gliubiges und prophetisches Auge haben.«
(R. W. Emerson, zitiert im anfangs erwidhnten Ausstellungskatalog
der UNICEF)

An anderer Stelle sagt es Emerson noch deutlicher: »Das
Kind ist der ewige Messias, der immer wieder unter die ge-
fallenen Menschen zuriickkehrt, um sie ins Himmelreich zu
fiihren.«®* Die moderne westliche Gesellschaft hat offenbar
die Mafstdbe verloren, an denen sie milit, was >gutes Leben¢
sei, was sich lohnt, an die nachfolgende Generation weiterzu-
geben, was das Leben fiir Heranwachsende lebenswert macht.
Erwachsenwerden heiBt fiir viele, auf »kindliche« Eigenhei-
ten wie Offenheit und Spontaneitit verzichten zu miissen, nur
einen kleinen Ausschnitt der Wirklichkeit erhaschen zu kon-
nen. Erwachsensein als Beengung und Verlust — Kindsein als
Fiille und Hoffnung. Dieser Traum vom Kindsein bewegt die
westliche Welt spétestens seit Rousseau. Er hat mit realen
Kindern wenig zu tun. Er wird getrdumt von Erwachsenen,
die ihre Welt nicht mehr zu meistern vermégen.

Wir sind auf paradoxe Weise strukturell und kulturell auf
yKinderkindheit< fixiert. Strukturell stéren die Kinder als
Kinder, kulturell betoren die Kinder als Kinder. Dies ist als
Erbe der Vergangenheit die Lage der Gegenwart; auf eine
Zukunft zu hoffen, die allein in den Kindern liegt, ist triige-
risch. Unsere Zukunft wird bestimmt von der Last der Ver-
gangenheit und den Entscheidungen und Bedingungen der
Gegenwart. Und hier sind es allemal Erwachsene, welche die
Weichen stellen und sich den Weichenstellungen fiigen. So
sehr die Kinder ein Recht darauf haben, stehen und aufrecht
gehen zu lernen, so wenig konnen wir von den Kindern ler-
nen, wie man aufrechten Ganges durchs Leben kommt. Un-
sere auseinandergefallenen Daseinsverhiltnisse so zu édndern,
daB sie wieder Lernen und Leben zusammenfiigen, und
dadurch Kinder in ihnen einen Platz finden, wo sie zu unse-
ren Erben und ihrerseits wieder zu Ahnen fiir die nachwach-
senden Generationen werden kénnen, das ist das grundlegen-
de Problem. Antworten und Losungen liegen nicht auf der
Hand, ob sie durch ein »Jahr des Kindes< deutlicher wer-
den, ist fraglich.

Anmerkungen
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